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Abstract

When looking at the relationship between substantive education and the pedagogical
background of a teacher (foreign language teacher included) there has been an eternal
disagreement both in the academia, as well as among prospective employers. The most essential
controversy pertains to the degree of expertise a teacher should possess in the field they teach
versus how much psycho-pedagogical and educational knowledge they should have
and the mutual relationship of the two. Another area of dispute and debate within the teachers’
education specialism seems to occur between two parties: proponents of theoretical research
and the narrow circle of practical education advocates. The empirical annex, which points
to the level of vocational preparation of a language teacher, focuses on the choice of didactic
activities, the quality of their execution, and the working conditions which are under a teacher’s
control.

Keywords: foreign language teacher, psycho-pedagogical competence, teachers’ training

1 % https://orcid.org/0000-0002-4281-7890.

243



Zdzistaw ALEKSANDER

Streszczenie

W pogladach na ksztalcenie nauczycieli, takze nauczycieli jezykéw obcych, zaréwno
w $rodowisku akademickim jak i wéréd potencjalnych pracodawcdéw, od lat nie ma zgodnosci co
do relacji miedzy ksztalceniem merytorycznym (filologicznym), a przygotowaniem
pedagogicznym. Zasadnicza kontrowersja dotyczy tego, na ile nauczyciel powinien by¢
specjalista w zakresie nauczanego przedmiotu, na ile za$ powinien opanowaé¢ wiedze
psychopedagogiczno-metodyczng oraz jakie s3 relacje miedzy wiedza specjalistyczng
i pedagogiczna a umiejetnosciami zawodowymi nauczyciela. Inny obszar sporéw i dyskusji
dotyczacej ksztalcenia nauczycieli odbywa sie¢ miedzy zwolennikami studiéw teoretycznych,
a rzecznikami ksztalcenia wasko praktycznego. W artykule w oparciu publikacje naukowe,
rozporzadzenia ministerialne i raporty z badan prezentowane s3 te stanowiska i argumenty ich
zwolennikéw. W aneksie empirycznym dotyczacym poziomu przygotowania zawodowego
nauczycieli jezykéw obcych skupiono sie na doborze czynnoéci dydaktycznych, na jakosci ich
wykonania i na warunkach pracy na lekcji zaleznych od nauczyciela.

Stowa kluczowe: nauczyciel jezyka obcego, psychopedagogiczne kompetencje, ksztalcenie
nauczycieli

1. Aspekty teoretyczne problemu

W pogladach na ksztalcenie nauczycieli, takze nauczycieli jezykéw obcych,
zaréwno w Srodowisku akademickim jak i wérdd potencjalnych pracodawcéow
od lat nie ma zgodnosci co do relacji miedzy ksztalceniem merytorycznym
(filologicznym) a przygotowaniem pedagogicznym w postaci wiedzy
psychologiczno-pedagogicznej i dydaktycznej oraz umiejetnosci praktycznych.
Spér dotyczy takze roli wiedzy i umiejetnosci oraz przygotowania przysztych
nauczycieli w zakresie tresci spotecznych i dbatosci o ich ogélny rozwdj.
Pierwszy z tych aspektow wymaga znajomosci problematyki filozoficznej,
zagadnienn ekologicznych, ekonomicznych i politycznych wspdtczesnego
$wiata. Drugi dotyczy rozwoju specjalnych zainteresowan. Znajomos¢
i przezywanie réznych dziedzin sztuki — to podstawowy kierunek poczynan
w tej dziedzinie? (Rutkowiak, 1986).

Jednakze zasadnicza kontrowersja dotyczy tego, na ile nauczyciel
powinien by¢ specjalista w zakresie nauczanego przedmiotu, na ile za$
powinien opanowa¢ wiedze psychopedagogiczno-metodyczna. Uwaza sie, ze
skupianie sie na ksztalceniu merytorycznym (filologicznym) moze prowadzi¢
do negatywnych konsekwencji w pracy pedagogicznej. Z drugiej zas strony nie
moze by¢ watpliwosci, ze zbytnie obnizanie poziomu ksztalcenia

2 Szczegolowy przeglad koncepcji ksztalcenia nauczycieli (m.in. pragmatycznej, scjentystycznej,
humanistycznej) dyskutowanych w konicu XX wieku, patrz: Rutkowiak (1986).
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merytorycznego moze prowadzi¢ do ogélnikowosci i dyletantyzmu.
Przygotowanie takie (zwtaszcza w aspekcie sprawnosci jezykowych) powinno
by¢ wiec jak najlepsze® (Siemak-Tylikowska, Kwiatkowska, Kwiatkowski, 1998,
Zawadzka, 2004).

Jak stusznie stwierdza T. Kotarbinski (1970) pedagogéw rozni to, czego sa
nauczycielami (jezyka, fizyki, historii), ale taczy fakt, ze sa nauczycielami.
To stanowi ich specjalizacje zawodowsa, wspdlna i faczng. Wynika z tego, ze
myslac o ksztalceniu nauczycieli, nalezy uwzgledni¢ zaréwno cechy ogdlne,
charakterystyczne dla catego zawodu jak i te, ktére ten zawdd rdéznicuja (chodzi
tu gtéwnie o réznice wynikajace ze specjalizacji przedmiotowe;j).

Ksztalcenie w zakresie dyscypliny kierunkowej stanowi zawsze istote
studiéw nauczycielskich. Powstaje jednak problem, jak racjonalnie skojarzy¢
punkt widzenia tej dyscypliny, zaséb jej podstawowych poje¢ z wymaganiami
programéw ksztalcenia. Badacze tego zagadnienia wyrazaja poglad, ze
opanowanie struktury dyscypliny kierunkowej musi by¢ na tyle glebokie
i wszechstronne, by pozwolilo nauczycielowi swobodnie operowa¢ programem
i wychodzi¢ poza przewidziane w nim tresci* (Rutkowiak, 1994).

Nauczyciel na kazdym stopniu ksztalcenia staje wobec koniecznosci
wyboru okre$lonych zespotéw informacji naukowej dla celéw przekazu
szkolnego. Wynika z tego, ze studiowang dyscypline nalezaloby rozpatrywac
z punku widzenia jej struktury, podstawowych poje¢, ale takze z punktu
widzenia ksztalcenia szkolnego (uwzglednia¢ np. te rodzaje operacji
intelektualnych, ktére wystepuja w dziatalnosci szkolnej mnauczyciela
iuczniow).

Przykltadem moga tu by¢ wyklady, ¢wiczenia czy seminaria z zakresu
historii literatury na kierunkach filologicznych. W programach tych zajec¢
mogloby znalez¢ sie miejsce na material, wystepujagcy w programach
i podrecznikach szkolnych, a szczegdlnie na te rodzaje analizy
historycznoliterackiej, ktére mogg. by¢ przedmiotem pracy dydaktyczne;j.

Chodzitoby tu gltownie o metodologiczne studia z zakresu danej
dyscypliny naukowej (tu o aspekty metodologii historycznoliterackiej), a nie
o szczegolowe wskazowki metodyczne. Przygotowanie metodologiczne
(w zakresie jezykoznawstwa czy teorii literatury) moze by¢ jednocze$nie

3 Zréznicowanie bardziej wspdiczesnych pogladéw na ksztalcenie nauczycieli w perspektywie
wymagan zmieniajacego sie $wiata pokazuje zbidr tekstéw: Siemak-Tylikowska, Kwiatkowska,
Kwiatkowski (1998), a takze: Zawadzka (2004).

4 Zob. anglojezyczne opracowanie: Teacher training — between atomism and holism (Rutkowiak,
1994).
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waznym elementem przygotowania zawodowego nauczyciela jezyka obcego.
Kultura metodologiczna nauczyciela moze sprzyja¢ stwarzaniu uczniom okazji
do samodzielnych dziatan intelektualnych (Komorowska, 2015, Orchowska
2010).

Omawiany tu problem dotyczacy przygotowania merytorycznego
i pedagogicznego nauczycieli w ostatnim czasie stal sie przedmiotem
zainteresowania roznych gremiéw za sprawg reformy szkolnictwa i reformy
zwigzanej z ksztalceniem nauczycieli. Przykladem moze by¢ raport
opracowany przez Zespo6t roboczy do spraw ksztatcenia nauczycieli RGNiSzW,
w ktérym krytykuje sie stosowane ma uczelniach praktyki, gdzie podstawe
przygotowania merytorycznego kandydatdéw na nauczycieli stanowia
przedmioty kierunkowe (filologiczne), a podstawe przygotowania pedagogicznego
— przedmioty psychopedagogiczne, metodyka nauczania i praktyka. Zwraca sie
uwage, iz organizacja pracy dydaktycznej odnosi si¢ nie tylko do zewnetrznych
przejawow pracy nauczyciela, ale takze do aspektéw merytorycznych
dotyczacych nauczania jezykéw obcych (jezykoznawczych, literaturoznawczych,
kulturoznawczych). Oba aspekty lekcji — merytoryczny i dydaktyczny — nie
moga by¢ traktowane jako odrebne, czy wrecz sobie przeciwstawne (Laszczyk
2018).

Zwraca sie takze uwage, ze trakcie studiéw tresci wykladane na
przedmiotach kierunkowych traktowane sg wylacznie jako materiat do
opanowania przez studenta. Jest on ukierunkowany na percepcje materiatu,
a nie na jego transformacje i transpozycje. Dydaktyka z kolei eksponuje
czynnik organizacyjny, skupiajac sie na formach, metodach i $rodkach
nauczania i uczenia si¢. Inaczej mdéwigc, to, co jest najbardziej istotne dla
praktyki nauczania przedmiotu, w dydaktyce szkoty wyzszej czesto znajduje sie
poza polem widzenia przedmiotéw kierunkowych, jak i pedagogicznych.
Efektywno$¢  pracy nauczyciela  pozostaje w  Scistym  zwiazku
z ukierunkowaniem jego wiedzy merytorycznej na prace w szkole. Oznacza to,
ze przygotowanie do zawodu nalezatoby traktowaé¢ kompleksowo, a nie
zaczyna¢ go od okreslonego momentu (np. z chwilg rozpoczecia studiowania
przedmiotéw psychopedagogicznych) (Gotebniak, Krzychata, 2015, Gotebniak,
Zamorska, 2014, taszczyk, 2018).

Tendencja, ktéra zaczyna dominowad, jest cigglos¢ i réwnoleglosé
ksztalcenia teoretycznego i praktycznego. Koncepcja zintegrowanego
ksztalcenia teoretycznego i praktycznego w przypadku ksztalcenia nauczycieli
jezykéw obcych moze by¢ realizowana w trzech nastepujacych etapach:
1) okres ksztalcenia wrazliwosci 1 spostrzegawczosci dydaktyczno-
metodycznej, 2) okres opanowania metod i technik nauczania, 3) okres
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samodzielnych dziatann pedagogicznych. Jak trafnie zauwaza H. Komorowska
(Komorowska, 1987, Komorowska, 2014) zachowanie rownowagi miedzy tymi
trzema komponentami procesu ksztalceniu nauczycieli wydaje sie
koniecznoscig.

Dodajmy, ze w najnowszym Standardzie ksztalcenia nauczycieli
zawartym w Rozporzadzeniu MNiSW> (Dz.U. 2019, Poz. 1450) méwi sie
o takim ksztalceniu merytorycznym, ktére przygotowuje do nauczania
przedmiotu szkolnego. W  ksztalceniu psychologiczno-pedagogicznym
podkreslono konieczno$¢ integracji treSci realizowanych na zajeciach
audytoryjnych z praktyka pedagogiczna, a w przygotowaniu dydaktyczno-
metodycznym zaleca sie¢ uwzglednianie specyfiki przedmiotu (w naszym
przypadku bedzie to specyfika nauczania jezykéw obcych).

Przejdzmy teraz do jeszcze innego obszaru dyskusji i sporéw dotyczacych
ksztalcenia nauczycieli, jakie odbywaja sie miedzy zwolennikami studiéow
teoretycznych, a rzecznikami ksztalcenia wasko praktycznego, niekiedy wrecz
algorytmicznego. Wychodzac z koncepcji ksztalcenia teoretycznego akcentuje
sie poglad, iz opanowanie zespotu dyscyplin naukowych powinno by¢ na tyle
wystarczajace, by pozwolito nauczycielowi rozstrzyga¢ problemy i wykonywac
zadania zawodowe. Rzecznicy ksztalcenia praktycznego uwazaja, ze
w ksztalceniu nauczycieli istotne jest tylko to, co ma praktyczne zastosowanie
w pracy pedagogicznej. W przypadku ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych
bylyby to przede wszystkim kompetencje jezykowe (komunikacyjne)
i umiejetnosci dydaktyczno-metodyczne. Z takim stanowiskiem mozna spotkac
sie nawet w czasie wystapie na konferencjach naukowych®.

Kandydat na nauczyciela powinien posiada¢ pewne umiejetnosci
postpowania z uczniami. Jednak umiejetno$¢ postpowania nie jest wartoscia
wylacznie intelektualng i nalezaloby zapoznawad¢ studentéw z pewnymi
schematami dziatann dydaktycznych, co moze zapobiega¢ popeinianiu
najbardziej elementarnych btedéw. Warto w tym miejscu przywotaé
propozycje J. Rutkowiak’ (1990), aby upowszechniajac schematy, réwnoczesnie

> Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Zat. nr 1, Dz.U.
2019, Poz.1450.

¢ Przyktadem moze tu by¢ dyskusja, jaka odbyla sie na Konferencji Naukowej nt. Szkice do
portretu nauczyciela w latach PRL-u, UG, kwiecieni 2012, w toku ktdrej proponowano powr6t do
modelu ksztalcenia nauczycieli, jaki realizowano w liceach pedagogicznych w XX wieku (byto to
ksztalcenie wasko praktyczne, wrecz algorytmiczne).

7 W konteksécie aspektéw I zrédet profesjonalnej refleksji nauczyciela zob. takze: Czerepaniak-
Walczak (1997).
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wskazywac ich stabe strony i pomagac je przezwycieza¢. Schemat i wzér do
nasladowania moga stanowi¢ tylko dorazna forme przygotowania do zawodu,
od ktdrej trzeba odchodzi¢, zanim stanie sie podstawg dziatant rutynowych.
Porady praktyczne, przykladowe rozwigzania jednostkowych, doktadnie
okreslonych zadan, przepisy i szczegdtowe wyposazanie nauczycieli we
wskazowki typu algorytmicznego sprzyjaja zrachowaniom przystosowawczym.
Uniemozliwiaja za$ przetwarzanie informacji i nie utatwiaja przezwyciezania
kontekstéw sytuacyjnych (nauczycielskie reakcje uzaleznione sa wodwczas
jedynie od znanych sytuacji). Pedagoga, zaprogramowanego na odbidr
gotowych receptur i wzoréw, na ich przyswajanie i nasladowanie, bedzie
charakteryzowano dzialanie o niskim poziomie refleksyjnosci, sztywnosé
i bezradnos¢, gdy zawioda go znane wzorce. Takie akoncepcyjne wykonawstwo
pozostaje w wewnetrznym konflikcie z naturalna dynamika ,materii
dydaktycznej”. Stabos¢ tego modelu przygotowania nauczycieli wynika
z empirycznego faktu nieistnienia jednakowych sytuacji dydaktycznych. Jest to
spowodowane wieloscia i réznorodnoscia elementéw, ktére te sytuacje
okreslaja.

Wspomniana wyzej Autorka proponuje przygotowania nauczycieli,
polegajace na przekazywaniu przede wszystkim tresci typu heurystycznego,
a nie jednostkowych tresci tematycznych. Taka informacja ogélna ma stuzy¢
rozumieniu zjawisk przez ich wyjasnianie przyczynowe, genetyczne
i funkcjonalne. Interpretacja faktéw szczegélowych poprzez zasady ogélne
moze sprzyja¢ temu, aby w przyszlosci kandydat na nauczyciela wytwarzat
nowe programy czynno$ci lub modyfikowat dotychczas poznane. Chodzi tu
o stymulowanie, o naprowadzanie na poszukiwanie rozwigzan poprzez wlasne
kreatywne wysitki. Przyszly nauczyciel bylby przy takim podejsciu stawiany
W sytuacji przetwarzania i wytwarzania informacji, wykonywatby czynnosci
typowe dla rozwigzywania probleméw. Podczas gdy w praktycystycznym
modelu ksztalcenia nastawiony on jest na zapamietywanie i odtwarzanie
informacji i wzoréw dziatania.

Warto takze zwréci¢ uwage na kolejny watek dyskutowany w kontekscie
ksztatcenia nauczycieli (takze nauczycieli jezykdw obcych), mianowicie na
wzajemne relacje miedzy wiedza specjalistyczna oraz szeroko rozumiang
wiedza pedagogiczna nauczyciela a jego umiejetno$ciami zawodowymi
(Balazak, 2009, Kawecki, 2013, Krdl, Pielachowski, 1995, Strykowski, 2005).

Nalezy przychyli¢ si¢ do pogladu, iz wiadomosci nie powinny by¢
przeciwstawiane umiejetnosciom, ktére sa czynnosciami o okreslonych
wiasciwosciach. Wiadomos$ci bowiem s3 ich czescig sktadowa. Wiedzie¢ — to
znaczy wykonywac jakie§ dzialanie lub czynno$¢ zwiazang z tymi
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umiejetnosciami. Tak wiec, gdy moéwimy: ,umiejetnosci zawodowe”,
rozumiemy tym samym wiedze warunkujagca poprawne wykonywanie tych
umiejetnosci. Ten bowiem, kto posiada umiejetnosci, posiada i wiedze, bez
ktorej nie moégtby ich opanowad. Sytuacji tej nie mozna odwrécié¢, gdyz
opanowanie wiedzy nie musi automatycznie pocigga¢ powstawania
umiejetnosci. Wiedza najczesciej jednak odgrywa role czynnika pierwotnego
(Jakobowski 1982).

Problem staje si¢ tym bardziej istotny, gdy uwzglednimy fakt, ze
w zawodzie nauczycielskim poczatkujacy nauczyciel nie moze by¢ “stazysty”,
nie moze otrzymywac zadan latwiejszych ze wzgledu na brak kompetencji
zawodowych. Od pierwszych godzin pracy nie moze popelnia¢ bledow,
ktérych niewymierne skutki ponosiliby jego uczniowie.

Kolejny watek, ktéry nie znajduje jednomyslnego rozstrzygniecia, to
zwigzek dydaktyki szczegétowej (metodyki) z pedagogika jako dyscypling
i z dyscypling kierunkowa (neofilologig). Gltéwny punkt sporny to status
naukowy dydaktyki szczegdtowej, jej samodzielnos¢. Specjalisci neofilolodzy
uwazaja, ze dydaktyka jezykéw obcych wyodrebniajac swoje pole badawcze
1 wypracowujac warsztat metodologiczny zyskata status dziedziny naukowe;j
i stala sie zdolna do stworzenia optymalnego modelu nauczania jezyka
(Komorowska, 1982, 2014, 2015, 2017). Dyscypliny filologiczne (jezykoznawstwo,
literaturoznawstwo) oraz pedagogika i dyscypliny im pokrewne (filozofia,
psychologia, nauki o kulturze, nauki socjologiczne) dostarczaja informacji
wchodzacych w zakres dydaktyki jezykéw obeych (Gatazka, 2013).

Zajmijmy si¢ w tym miejscu adaptacja tresci z zakresu dydaktyki ogdlnej
w pracy zawodowej nauczyciela jezykdw obcych. Problem ten moze by¢
rozpatrywany przynajmniej w dwodch aspektach: jako wplyw na osobowosé
i kulture dydaktyczng, badz jako bezposrednie oddzialywanie na czynnosci
zwigzane z nauczaniem. W pierwszym przypadku chodzi m. in. o rozumienie
zatozenl programowych, budzenie glebszej refleksji nad celami wiasnej pracy
zawodowej, okreslanie waznosci poszczegoélnych zagadnienn dydaktycznych,
rozwijanie samodzielnosci i zainteresowan naukowych. W drugim — np.
o trafny dobdr form organizacyjnych na zajeciach (praca indywidualna,
grupowa badz zbiorowa), o dobdr adekwatnych do celéw srodkéw ksztalcenia,
czy o poszukiwanie z wlasnej inicjatywy doskonalszych form i metod
nauczania jezykow (Rutkowiak, 1990).

Jeszcze inaczej rzecz ujmujac efekty ksztalcenia w zakresie dydaktyki
ogolnej moga stuzy¢ nauczycielowi jako: 1) zZrédlo nowych wzoréw
w postepowaniu dydaktycznym, 2) bezposrednia pomoc w zrozumieniu
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sytuacji dydaktycznych spotykanych w czasie pracy, 3) material do analiz
czynno$ci dydaktyczno-wychowawczych i planowania wtlasnej pracy
zawodowej, 4) zrédlo inspiracji do unowoczesniania form i metod dziatania
zawodowego.

Podstawowym elementem procesu dydaktycznego i gtéwna, cho¢ nie
jedyna, forma dzialalnosci nauczyciela jest lekcja. Wszystkie najwazniejsze
zadania dydaktyczne zwigzane z opanowaniem wiedzy i umiejetnosci, a takze
wartos$ci moralnych, wartosci kulturowych, realizowane sg na lekcji, w toku
pracy audytoryjnej. Lekcja jest takze ta forma procesu dydaktycznego w trakcie
ktorej weryfikuje sie, doskonali, modyfikuje (wzglednie odrzuca) poznane
w czasie studidw i w procesie samoksztalcenia koncepcje i szczegdtowe
rozwigzania. Poprzez lekcje koryguje sie programy nauczania oraz dokumenty
o charakterze instruktazowym i dyrektywnym, weryfikuje sie jako$¢ oraz
przydatno$¢ podrecznikéw i srodkéw dydaktycznych. Wynika z tego, ze wiele
uwag dotyczacych lekcji jako formy zorganizowanego dziatania dydaktycznego,
moze odnosi¢ sie takze do innych form pracy nauczyciela (Sylwestrowicz,
1985).

2. Aneks empiryczny

W kontekscie powyzszych rozwazan mozna przyjaé, ze jako$¢ prowadzonych
przez nauczyciela lekcji, moze odzwierciedla¢ jakos$¢ [poziom] jego
przygotowania zawodowego. Obserwacja lekcji moze by¢ zrédiem wiedzy
o ewentualnych niedoskonatosciach tego przygotowania i by¢ zrédiem
inspiracji do wprowadzenia korekt lub zmian w ksztatceniu i doskonaleniu
nauczycieli jezykéw obcych.

Dlatego powyzsze rozwazania chcialbym uzupeini¢ aneksem
empirycznym w postaci wynikéw obserwacji lekcji jezykéw obcych
przeprowadzonych przez stuchaczy studiéw podyplomowych®.

Przedstawiajac niektére wyniki obserwacji skupimy uwage na trzech
podstawowych elementach decydujacych o wartosci lekcji i uwidaczniajacych

8 Zaprezentowane tu dane empiryczne sg rezultatem analizy prac dyplomowych, ktére tworzone
byly z wykorzystaniem materiatu badawczego uzyskanego metoda obserwacji w trakcie praktyk
pedagogicznych. Celem tych obserwacji bylo zebranie materialu empirycznego do prac
dyplomowych. Osoby prowadzace obserwacje (hospitujacy lekcje jezykéw obcych) posiadaly
przygotowanie pedagogiczne i poprzez studia podyplomowe w ATENEUM-Szkole Wyzszej
zdobywali kwalifikacje do nauczania kolejnego przedmiotu lub podwyzszali swoje kwalifikacje
zawodowe. Do jako$ciowe]j analizy wybrano 20 prac dyplomowych (powstaly w latach 2014-
2018), ktére zawieraly prezentowane w tym opracowaniu dane empiryczne.
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poziom przygotowania zawodowego nauczyciel jezyka obcego, a mianowicie na
doborze czynnosci dydaktycznych, na jakosci ich wykonania i na warunkach
pracy na lekcji zaleznych od nauczyciela.

2.1. Dob6r czynnosci dydaktycznych
Z doborem czynnosci dydaktycznych w okreslonym momencie (ogniwie) lekcji
laczy sie pojecie koncepcji metodycznej lekcji. W przypadku niewtasciwego
doboru czynnosci méwi sie o btedach metodycznych. Analiza doboru
czynno$ci na lekcji (jak réowniez ocena jakosci ich wykonania) dotyczyla
poszczegolnych jej standardowych ogniw.

Analiza doboru czynnosci dydaktycznych w poszczegélnych czesciach
lekcji pokazata, ze btedy metodyczne odnotowano w trakcie znaczacej liczby
analizowanych lekcji. Zwrécimy tu uwage tylko na te zagadnienia, ktére moga
Iaczy¢ sie z koniecznoscia posiadania przez nauczycieli wystarczajacej wiedzy
psychopedagogicznej i umiejetnosci metodycznych. Braki lub niedoskonatosci
ksztalcenia w wymienionym zakresie mogly skutkowa¢ uchybieniami
w doborze czynnosci dydaktycznych. Wymieni¢ tu nalezy:

1. Brak tak istotnego ogniwa lekcji, jakim jest zapoznanie ucznidéw

z tematem i celami pracy na lekcji.

2. Brak koniecznych zabiegéw metodycznych lub niewlasciwa kolejnosé
czynnosci w poszczegélnych ogniwach lekcji. Przyktady:

- brak ukierunkowania uczniéw przed okreslong forma pracy (np.
przez stuchaniem nagrania, czy oglagdaniem materiatu filmowego),

- brak czynnos$ci dydaktycznych umozliwiajagcych uczniom
poprawne wykonanie zadania (np. tworzenie charakterystyki
bohatera tekstu bez zgromadzenia i utrwalenia potrzebnej do tego
leksyki),

- brak podsumowania i kontroli umozliwiajacej zorientowanie si¢
W stopniu opanowania wprowadzonego oraz utrwalanego materiatu
jezykowego, pozwalajacej takze wskaza¢ uczniom na efekty ich
pracy nad opanowaniem ¢wiczonych na danej lekcji sprawnosci
jezykowych,

- gromadzenie potrzebnej leksyki oraz przeprowadzenie koniecznych
¢wiczen leksykalnych i fonetycznych dopiero po niepowodzeniu
w opowiadaniu przez uczniéw tresci obrazka,

- nieuzasadnione przerywanie czynnosci przed doporowadzeniem jej
konica — przechodzenie do nastepnego punku lekcji, gdy poprzednia

251



Zdzistaw ALEKSANDER

czynnos¢ sprawiata uczniom trudnosci lub nie przyniosta rezultatu
(brak umiejetno$ci modyfikacyjnych nauczyciela),

- zbyt dlugie wykonywanie czynnosci (imitacyjnego c¢wiczenia
fonetycznego), doprowadzajace do znuzenia i ostabienia
koncentracji uczniow),

- zadawanie pracy domowej przekraczajacej mozliwosci uczniéw
bedacej przerzucaniem pracy zaplanowanej i nie wykonanej na
lekcji na ich barki, np. zawierajacej material jezykowy nie
utrwalony na lekcji (pamigciowe opanowanie tekstu piosenki,
pomimo ze w czasie czytania w klasie dzieci popetniaty znaczace
btedy fonetyczne).

Nalezy doda¢, ze praca domowa byla obecna na wiekszosci
obserwowanych lekcji, a sam proces jej zadawania i kontroli nie byt wolny od
btedé6w metodycznych.

2.2. Jako$¢ wykonywanych czynnosci i warunki pracy zalezne
od nauczyciela
Nalezy tu od razu stwierdzi¢, ze analizujac jako$¢ wykonywanych czynnosci
dydaktycznych, uwzgledniono organizowanie i kierowanie praca uczniéw,
normowanie wspdlpracy z uczniami, stosunek nauczyciela do ucznidw
wynikajacy z jego wiedzy o psychice i rozwoju uczniéw w okreslonym wieku,
a takze bledy jezykowe i rzeczowe (zwigzane z treSciami ksztalcenia
jezykowego). Bledy jezykowe i rzeczowe popetniane przez nauczycieli
uwazamy za wazny problem w dzialalnosci zawodowej nauczycieli jezykéw
obcych, pomijamy go jednak w tym miejscu, gdyz wymagaja one
specjalistycznej, szczegétowej analizy i osobnego opracowania.
Zastrzezenia dotyczace jakosci czynnosci dydaktycznych pojawialy sie
we wszystkich ogniwach obserwowanych lekcji. Wsréd nich wyrdzni¢ mozna:
1. Nieprawidlowos$ci zwigzane z wprowadzaniem i objasnianiem nowej
leksyki, materiatu gramatycznego i ortograficznego np.:
- brak wyraznego rozréznienia leksyki czynnej i biernej w pracy nad
sprawnos$cig méwienia,
- uporczywe trzymanie sie zasady beztlumaczeniowej semantyzacji
leksyki, mimo zdecydowanego braku rezultatéw,
- objasnianie uczniom szkoty podstawowej zjawiska gramatycznego
w jezyku obcym, co przekraczato ich mozliwosci percepcyjne.
2. Btedy w czasie utrwalania wprowadzonego materiatu jezykowego, np.:
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- niezwracanie uwagi na jako$¢ wypowiedzi uczniéw i na popetniane
przez nich btedy,

- niewystarczajaca ilo§¢ przyktadéow w serii ¢wiczen utrwalajacych,
malo urozmaicony, powodujacy znuzenie ucznidw przebieg
¢wiczen analitycznych w czytaniu.

Nieprawidlowos$ci zwigzane z kontrolg i oceng pracy uczniéw, np.:

- brak jawnosci lub/i umotywowania oceny,

- manipulowanie oceng: wystawianie ocen dla postrachu, w celu
uspokojenia klasy, dla ukarania uczniéw spézniajacych sie na lekcje
(,uczenie punktualnosci”).

Uchybienia zwigzane z organizowaniem i kierowaniem pracg uczniéw,

np.:

- praca z czescig klasy (cze$¢ uczniow w danym momencie lekcji
pozostawata bez zajecia),

- niepoprawne organizowanie czynnosci dydaktycznych (wykonywanie
dwéch czynnosci jednoczesnie, np. cichego czytania i stuchania
nauczyciela objasniajacego leksyke),

- brak reakcji nauczyciela na znudzenie klasy dang formg pracy,

- zachowanie nauczyciela powodujace zakidcenia w pracy uczniow
(np.: rozmowy przez telefon komérkowy, nerwowe chodzenie po
klasie).

Nieprawidlowosci w ukfadaniu i normowaniu wspétpracy z uczniami,

np.:

- przerzucanie odpowiedzialno$ci na wuczniébw w przypadku
niepowodzenia dydaktycznego, wyrazanie zdziwieni i oburzenia
w sytuacji, gdy uczniowie prosza o wyjasnienie problemu, ktdry
zdaniem nauczyciela powinni zna¢,

- niewlasciwa reakcja nauczyciela w  konkretnej sytuacji
(ironizowanie w przypadku blednych odpowiedzi uczniéw,
nieumiejetne rozwiazanie sytuacji konfliktowej),

- niepoprawny stosunek nauczyciela do uczniéw - niegrzeczny,
lekcewazacy,

- okazywanie zdenerwowania w sytuacji, gdy klasa jest bierna
z powodu zmeczenia i przepracowania (lekcje w godzinach
popotudniowych),

- reagowanie ironig na wzruszenie uczennicy,

- stawianie infantylnych, nie dostosowanych do poziomu uczniéw
problemoéw jako tematdw konwersacji (uczniowie klasy licealnej).
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3. Podsumowanie

Zasygnalizowane tu zagadnienia zawigzane z doborem czynnosci i jakoscig ich
wykonania, z organizowaniem i kierowaniem pracg uczniéw oraz z ukladaniem
sobie i normowaniem wspolpracy z uczniami wymagaja okreslonego zakresu
wiedzy i umiejetnosci z zakresu pedagogiki i jej subdyscyplin (szczegdlnie
dydaktyki ogélnej), psychologii i jej subdyscyplin (szczegdlnie psychologii
rozwojowej i psychologii wychowawczej) oraz dydaktyki szczegétowej
(metodyki nauczania jezykdéw obcych) i in. Nieduzy zakres przeprowadzonych
badan pozwala zaledwie przypuszczaé, ze braki w odpowiednio zaadaptowanej
wiedzy psychopedagogicznej i dydaktycznej, a takze w umiejetnosciach
metodycznych byly przyczyng opisanych wyzej niedociggnie¢ w pracy
nauczyciela jezykéw obcych. Jednakze analizujac zagadnienie ksztalcenia
nauczycieli jezykéow obcych nie mozna pomina¢ poruszonego tu wczesniej
problemu jakosci ksztalcenia merytorycznego (kierunkowego).

Przytoczone tu niewielkie dane empiryczne mogty by¢ zaprezentowane
tylko w postaci aneksu i jako zréddlo przyktadéw. Problem wydaje sie jednak
wazny i wymaga pogtebionych badan teoretycznych i empirycznych. Niektére
elementy przygotowania zawodowego nauczycieli jezykow s3 poza czeSciowym
lub catkowitym zasiegiem bezposredniego obserwowania. Dlatego dla
wzbogacenia i uzupelnienia materiatu badawczego uzyskanego metoda
obserwacji, nalezatoby zastosowac takze inne metody i techniki badan, takie
jak analiza dokumentéw, czy sondaz diagnostyczny z zastosowaniem
wywiadéw z nauczycielami i nadzorujacymi ich prace dyrektorami placéwek
o$wiatowych.
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