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Summary

The aim of the article is to reflect on the autonomy development in the CLIL context in Poland.
The research question is: How does the task-oriented didactics — using the example of comparison —
influence the development of learners’ personal communicative competence in the conditions
of semi-autonomy in the CLIL system? The article constitutes a short qualitative research report with
the description of its educational context and theoretical background related to autonomy in CLIL.
It also presents aims of the research, its course, the data collection techniques, as well as analysis and
general conclusions.
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1. Wstep

W s$wietle nowej podstawy programowej z 2018 roku (MEN 2018), system
edukacyjny po kilku latach przerwy z powrotem dopuszcza mozliwo$¢ tworzenia
oddziatéw dwujezycznych w liceach ogélnoksztatcacych z tzw. klasa wstepna
(zwana powszechnie zerowa), poprzedzajaca wlasciwa nauke w systemie
dwujezycznym w jezyku obcym, ktérego uczen wczesniej sie nie uczyt. Na jesieni
2018 roku odbyly sie ogoélnopolskie szkolenia dla zainteresowanych taka forma
ksztalcenia, co jest dowodem mna aktualno$¢ zwiazanej z taka forma
dwujezycznosci tematyki. Niniejszy artykul, prezentujacy wyniki badan nad
autonomia uczniéw, przeprowadzonych w roku 2009/10 w klasie pierwszej
z uczniami, ktérzy uczyli sie jezyka hiszpanskiego od podstaw w klasie wstepnej
(Majewska 2013), pragnie wyjs¢ naprzeciw zainteresowaniu oséb planujacych
utworzenie klas wstepnych do sekcji dwujezycznych w swoich szkotach.
Ksztalcenie w systemie dwujezycznym stwarza, jak sie wydaje, idealne
warunki do rozwoju autonomii ucznia, choéby z powodu bardzo duzej ilosci
godzin kontaktu z jezykiem obcym, jaki oferuje system o$wiaty w Polsce.
Z drugiej strony, taki system edukacyjny z racji swej specyfiki zdaje sie niejako
»~wymusza¢® na uczniach zachowania autonomiczne, gdyz konstruuja oni swoja
wiedze jezykowsa i przedmiotowa w tzw. drugim jezyku nauczania w oparciu
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o wiele zrddet réznego rodzaju w co najmniej dwdch jezykach. Ponadto panuje
powszechne przekonanie, iz uczen klasy dwujezycznej to uczen szczegélnie
uzdolniony, a co za tym idzie, samodzielny.

Rodzi sie zatem pytanie: czy uczniowie klas dwujezycznych, ktérym
stworzono odpowiednie warunki, sa rzeczywiscie tak autonomiczni jak na to
wskazywatyby powyzsze przestanki?

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie przebiegu i wynikéw badan
jakosciowych, dotyczacych rozwoju kompetencji dyskursywnej w warunkach
poétautonomii w oddziatach dwujezycznych z jezykiem hiszpanskim oraz
przedstawienie szerszej refleksji nad sposobami rozwijania autonomii ws$rdéd
uczniéw takich wiasnie klas.

2. Kontekst badani

Badania zostaly przeprowadzone w liceum ogélnoksztalcacym z oddziatami
dwujezycznymi, czyli w $wietle woéwczas obowigzujacych przepiséw (zob.
Krawczyk 2010) takich, w ktérych co najmniej dwa przedmioty sa nauczane
w drugim jezyku nauczania, w tym co najmniej jeden z listy wskazanej przez
ustawodawce (matematyka, fizyka, chemia, biologia, historia powszechna
i geografia ogélna).

Od 1994 roku, obok pojecia ksztalcenie dwujezyczne funkcjonuje inne,
pokrewne — zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (dalej w skrdcie
CLIL, od akronimu angielskiego oznaczajacego Content and Language Integrated
Learning), ktére zdobywa coraz wiekszg popularnosé¢ réwniez w Polsce. CLIL
zostal zdefiniowany jako ,dual-focused educational approach in which
an additional language issued for the learning and teaching of both content
and language” (Mehisto i inni 2008). Nie wchodzac tu w dyskusje na temat
zakreséw poje¢ CLIL i ksztatcenie dwujezyczne oraz ich mozliwych wariantéw
pragniemy zaznaczy¢, iz CLIL bedziemy dalej traktowac jako synonim ksztalcenia
dwujezycznego.

W odniesieniu do polskiej rzeczywisto$ci, CLIL rozumiemy jako system
edukacyjny, w ktédrym wystepuja przedmioty nauczane w drugim jezyku
nauczania (dalej w skrocie JN2) lub dwujezycznie, a nie jako podejscie
dydaktyczne, dopuszczajace ksztalcenie w oparciu o treSci przedmiotowe na
lekcjach jezyka obcego.

W szkolnictwie ponadpodstawowym do roku szkolnego 2014/15 istniaty
dwa warianty tych oddzialéw: na podbudowie gimnazjum (wariant jeszcze nadal
istniejacy), oraz z tzw. klasa wstepna (zerows), w ktdrej uczniowie ucza sie
drugiego jezyka nauczania (dalej w skrocie JN2) od podstaw w wymiarze 18-21
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godzin w tygodniu (wariant istniejacy do 2014/15 i przywrécony od 2019/20).
W dalszej czesci artykulu ograniczymy sie do opisu wariantu z klasa wstepna
sprzed 2014/15 roku. Sposréd sekcji dwujezycznych, najbardziej specyficzne s3 te
z jezykiem hiszpanskim. Dzialaja one na mocy Porozumienia miedzy
Ministerstwami Edukacji Polski i Hiszpanii (podobnie jak sekcje z jezykiem
francuskim). Rdznia sie od pozostatych sekcji dwujezycznych zestawem tzw.
przedmiotdw niejezykowych (dalej w skrécie PNJ), gdyz nie figuruja one
w zestawie oferowanym przez polski system edukacyjny poza tymi sekcjami,
a mianowicie s3 to: geografia Hiszpanii, historia Hiszpanii (z elementami historii
sztuki), literatura hiszpanska (szczegdty zob. Tatoj i inni 2008, Majewska 2013).
Ponadto nauczyciele uczacy tych przedmiotéw to Hiszpanie, specjalisci w swojej
dziedzinie, rekrutowani i czesciowo finansowani przez hiszpaniskie Ministerstwo
Edukacji. Nauczyciele ci rzadko znaja jezyk polski.

Nasze badania dotycza ucznidw klasy pierwszej, ktérzy nauke w liceum
ogdlnoksztalcacym zaczeli od tzw. klasy zerowej (18 godz. tygodniowo nauki
jezyka hiszpanskiego) osiggajac poziom jezykowy Bl (nieliczni B2). W klasie
pierwszej liczba godzin jezyka hiszpanskiego (dalej w skrocie JH) zostala
zredukowana do 4 tygodniowo, a ksztalcenie w JH zostalo uzupetnione o 2 godz.
historii Hiszpanii, 1 godz. geografii Hiszpanii i 3 godziny literatury hiszpanskiej.

3. Podstawy teoretyczne: autonomia w CLIL

W tematyce autonomii istnieje juz wiele opracowan naukowych w Polsce
(np. zob. Pawlak (red.) 2004, 2008, 2011, Wilczyniska 1999, Wilczynska (red.)
2002), stad nie zachodzi tu konieczno$¢ przedstawienia dyskusji terminologicznej
dotyczacej tego pojecia. Dla potrzeb badan przyjeto, za Wilczynska (2002a, 2002b),
iz autonomia jest postawa, a jak wiadomo, postawa jest wzglednie trwatym
nastawieniem do kogo$ lub czegos. I tu ma miejsce istotna réznica w stosunku do
tradycyjnego ksztalcenia jezykowego (mamy tu na mysli takie ksztalcenie,
w ktérym nie przewidziano PNJ nauczanych dwujezycznie), gdyz w CLIL postawa
jest duzo bardziej ztozona, a mianowicie jest to postawa wobec jezyka, kultur,
geografii, historii, CLIL. Dodajmy do tego postawe wobec samej autonomii i wobec
zycia.

Kazda postawa sklada sie z trzech komponentéw: poznawczego,
emocjonalnego i zachowaniowego. Podobnie dzieje si¢ w CLIL, przy czym w tym
systemie ksztalcenia kazdy z tych komponentéw ma swojg specyfike. Biorac dla
przyktadu komponent poznawczy, postawa wobec ksztatcenia w JN2 w CLIL moze
optymalnie mie¢ nastepujace cechy charakterystyczne:
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e otwarto$¢ informacyjna na rézne zrédla informacji i rézne formy
zdobywania wiedzy i umiejetnosci przedmiotowych i jezykowych;

e umiejetno$¢ odrézniania faktéw od opinii, wiedzy pierwotnej od
wtornej;

e krytyczne podejscie do zZrddet wiedzy i ich zawartosci, a takze
korzystanie z kazdego z tych zrédet informacji w zaleznosci od
wiasnych potrzeb;

e odnajdowanie powigzan miedzy zdobywana wiedza przedmiotowa
a wlasnym zyciem i otaczajaca rzeczywistoscia (np. miedzy historia
a wspoélczesnym zyciem osobistym i spoteczno-politycznym);

e wrazliwo$¢ na rejestry jezykowe i cechy charakterystyczne tzw.
akademickich gatunkéw dyskursywnych, a takze rdznice
i podobienistwa miedzy nimi;

e dostrzeganie niuanséw znaczeniowych miedzy potocznym uzyciem
stow/okreslen a ich uzyciem jako terminéw fachowych;

e umiejetno$¢ organizowania informacji w umysle w taki sposéb, by
jak najefektywniej wykorzystywa¢ ograniczone zasoby pamieci
roboczej i uwagi;

e umiejetnos$¢ szerokiego kojarzenia nowych informacji jako sposéb
wspierania pamieci;

e umiejetnos¢ dluzszego skupienia uwagi na ustnych wyjasnieniach
nauczyciela lub innego ucznia na PNJ realizowanych w JN2;

e umiejetnos¢ dostrzegania powigzan (np. przyczynowo-skutkowych)
miedzy zjawiskami, miedzy dziedzinami wiedzy, miedzy zasobami
wiedzy wlasnej zdobywanej na réznych przedmiotach, w réznych
jezykach i z réznych zrédet;

e umiejetno$¢ odczytywania i analizy danych nietekstowych (map,
statystyk, schematow, wzordéw itd.) (Majewska, 2013: 239-240).

Srodkiem do osiagniecia przez ucznia postawy autonomicznej moze za$ by¢
zapewnienie mu przez nauczyciela ksztalcenia w warunkach pétautonomii, czyli
inaczej autonomii czeSciowej w tym sensie, ze zaklada ona wspdiprace
z nauczycielem (Wilczyniska, 1999).

Na podstawie literatury przedmiotu oraz do$wiadczenn wiasnych,
w kontekscie polskiego ucznia szkoty sredniej, ktdry osiggnat poziom rozwoju
jezykowego co najmniej Bl i uczy si¢ w systemie CLIL lub poza nim,
proponujemy, aby ksztalcenie w kierunku autonomii skoncentrowato si¢ na
nastepujacych obszarach, pozwalajac w konsekwencji osiagnac nastepujace efekty
(tak przyjeto w badaniach):
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(1) Podejmowanie dzialann nieobowigzkowych (zak/nie, jak czesto,
W jakim stopniu, na ile zrdoznicowane sg to dziafania 1 czy
ograniczajg sie do proponowanych w szkole):

e Uczen podejmuje decyzje o dodatkowej pracy nad jezykiem
w ramach proponowanych przez szkote/nauczyciela i faktycznie do
takiej pracy przystepuje w formie, dla przyktadu:

- nieobowigzkowych zadan domowych,

- nieobowigzkowych projektéw,

- przygotowania do konkurséw/olimpiad przedmiotowych itd.,

- zaje¢ dodatkowych przygotowujacych do matury, zwanych
fakultatywnymi,

- innych (np. organizacji Dnia Hiszpariskiego, przygotowania
i wystawienia sztuki w JH, itd.).

e Uczen podejmuje dodatkowe dziatania zwigzane z jezykiem
i kultura, nie proponowane przez szkote (np. ogladanie telewizji
obcojezycznej, przegladanie stron internetowych, zapoznawanie sie
z tekstami piosenek w J2, stuchanie radia, czytanie gazet itd.).

e Uczen nawiazuje i utrzymuje kontakty z rodzimymi uzytkownikami
J2, na przyktad poprzez: maile, rozmowy za posrednictwem Skype 3,
wzajemne goszczenie si¢, spotkania w miejscach publicznych (np.
w dyskotece), przypadkowe kontakty podczas pobytu zagranica
(np. mediowanie pomiedzy kelnerem hiszpaniskim a osobami
z Polski nieznajacymi hiszpanskiego), itd.

e Uczen kontynuuje prace z EPJ poza lekcjami, na ktérych zostat
z tym dokumentem zapoznany.

e Uczen podejmuje inne dzialania nieobowigzkowe zwigzane z ]2,
ktoérego sie uczy.

(2) Korzystanie ze zrddet informacji (w zadaniach obowigzkowych badz
nieobowigzkowych):

e Uczen deklaruje prace z kluczem (w podreczniku czy zeszycie
¢wiczen) i faktycznie z niego korzysta, pordwnujac z nim swoje
rozwiazania.

e Uczen korzysta ze stownikéw: dwujezycznych, jednojezycznych,
w tym takze internetowych.

e Uczen korzysta z Internetu (np. z wyszukiwarki Google) jako
sposobu weryfikowania np. czestotliwosci wystepowania kolokacji.
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Uczenn korzysta ze zrédet obcojezycznych, w celu zdobycia
informacji.

Uczen korzysta ze zrédel innych niz Wikipedia, badz weryfikuje
informacji z Wikipedii.

Uczenl korzysta z kilku zrédet w jednym jezyku.

Uczenn wykorzystuje rézne zrédla w obu jezykach — J2 i J1 — przy
czym tych ostatnich nie ttumaczy na J2 dostownie.

(3) Planowanie wlasnej pracy i jej realizacja

Uczenn potrafi wyznacza¢ sobie realistyczne cele (a takze
werbalizowad je).

Uczenl ma zwyczaj planowa¢ wilasna prace — nauke, w zakresie
roznych przedmiotdw, w tym ]2 (tak/nie/jak czesto).

Uczenl planuje wilasng nauke realistycznie i elastycznie (a przy tym
wystarczajaco szczegétowo, by zakltadany efekt osiagnac).

Uczen uwzglednia w planowaniu i realizacji planéw podstawowe
zasady higieny umystowej (np. rozkiad powtérek, efektywny
odpoczynek).

W przypadku kontraktéw dotyczacych planéw tygodniowych czy

dwutygodniowych (praca w warunkach pétautonomii) uczen wywiazuje

sie z nich, wlasciwie dokumentujac swojg prace.

(4) Osobisty styl w jezyku i w dzialaniu (w tym autentycznosé

i kreatywno$¢)

Uczen nie ogranicza si¢ do imitacji wzorédw, stara sie
powiedzie¢/napisa¢ to, co naprawde mysli, nawet ryzykujac blad —
nie ogranicza si¢ do tego, co bezpieczne.

Stara si¢ stosowa¢ znane mu reguly ]2, zamiast thumaczy¢ dostownie
z J1.

Mniej lub bardziej $wiadomie, ale zawsze samodzielnie czerpie
wzorce z poszczegdlnych kultur (ojczystej lub krajow JN2) dla
wlasnych dziatann komunikacyjnych, zaréwno w warstwie
dyskursywnej, jak i spoteczno-kulturowej, jednoczesnie pozostajac
soba.

Komunikuje réwniez w warstwie niewerbalnej: utrzymuje ptynnosé
zblizong do normalnej w ]2 (nie ,duka”); stosuje wlasciwa intonacje,
naturalng gestykulacje i mimike (w tym utrzymuje kontakt
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wzrokowy z rozméwcg, a nie z nauczycielem, gdy to nie z nim
rozmawia).

e Nadaje osobisty styl (wlacznie z osobistg kreatywnoscia) w zakresie
wyboru tematu, jego ujecia, formy przedstawienia itd.

(5) Samos$wiadomo$¢ i umiejetnosd jej werbalizacji

e Uczen zna i potrafi zwerbalizowa¢ swoje stabe i mocne strony
w nauce J2.

e Rozpoznaje i potrafi zwerbalizowaé przyczyny wilasnych porazek
i sukceséw.

e latwo przychodzi mu glosno mysle¢ (analizowaé wilasne dziatanie
i opisac je).

e Prowadzi poglebione zapiski w Portfolio i w innych formach
wypowiedzi (brak tego typu zachowan niekoniecznie $wiadczy
o braku samoswiadomosci czy niezdolnosci do jej werbalizacji).

(6) Strategie uczenia si¢ i komunikacji

e Uczen zna szeroki wachlarz strategii uczenia sie.

e Uczen stosuje wieksza ilo$¢ strategii, nie ogranicza si¢ w kazdej
sytuacji do jednego czy dwu typow strategii.

e Dostosowuje strategie do zadania.

e Jego strategie sa skuteczne, dostosowane do jego osobowosci i stylow
poznawczych i/lub kompensujgce braki w tych zakresach.

(7) Autoewaluacja

e Uczen okre$la swdj poziom jezykowy w oparciu o wskazniki ESOK]
(np. te zamieszczone w EPJ).

e Uczen potrafi oceni¢ mocne i stabe strony swej znajomosci J2.

e Uczen potrafi trafnie oceni¢ swoje dziatania komunikacyjne, w tym
ich skutecznos¢ i poprawnos$¢ jezykowa” (Majewska, 2013: 302-304).

Dodajmy, iz wylaniajacy sie obraz jest swego rodzaju idealem, do ktérego warto
dazy¢, w rzeczywistosci za$ za norme nalezy uzna¢ nieréwnomierny rozwoj
autonomii w poszczegdlnych jej aspektach, a takze znaczne réznice miedzy
uczniami pod wzgledem stopnia autonomicznosci.
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4. Metodologia badan

W badaniach zastosowano metodologie gtéwnie jako$ciowa, a w szczegoélnosci
badanie w dziataniu, co bylo mozliwe, gdyz autorka od 2005 roku pracuje
w jednym z licedw ogdlnoksztatcacych z oddziatami dwujezycznymi w jezyku
hiszpanskim. Charakterystyka gléwnych narzedzi badawczych znajduje sie
w cze$ci poswieconej opisowi badan (pkt. 5).

Dodatkowo interpretacje wynikéw ulatwily badania psychologiczne,
przeprowadzone przy wspotpracy z prof. Izdebskim z Katedry Psychologii UKW
w Bydgoszczy. Byly to badania osobowosci testem ,Inwentarz osobowosci NEO-
FFI autorstwa Costy i McCrae zaadaptowany do polskiej rzeczywistosci
i odpowiedni do wieku ucznidw (Zawadzki i inni 1998) oraz badania poczucia
kontroli , Kwestionariuszem do badania poczucia kontroli” autorstwa Krasowicz
i Kurzyp-Wojarskiej (1990). O ile pierwsze z narzedzi okazato sie bardzo pomocne,
o tyle drugie zostalo przez uczniéw ocenione jako przestarzate, co podwaza jego
wiarygodnos¢.

5. Cele badania

Podstawowym celem badania byto uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytanie
gtéwne (PG):
PG: ,Jak dydaktyka zadaniowa — na przykladzie poréwnania — wpltywa na
rozwdj osobistej kompetencji komunikacyjnej uczacych sie w warunkach
pétautonomii w systemie CLIL?”

Ze wzgledu na jego zlozono$¢, pytanie to zostato doprecyzowane w postaci trzech
pytan szczegétowych (PS):
PS1. ,Jak ewaluowala kompetencja dyskursywna wybranych uczniéw
w zakresie tworzenia poréwnan (i dodatkowo rozprawek)?”
PS2. ,Jaki zespdt czynnikdw, zwiazanych z samymi zadaniami, przyczynit sie
do ewolucji ujetej w PS1 lub jej braku?”
PS3. ,Jaki zesp6t czynnikdéw zwiazanych z osoba ucznia przyczynit sie do
ewolucji ujetej w PS1 lub jej braku?” (Majewska, 2013: 379-382).

W  kolejnych czesciach artykulu doprecyzujemy pojecia i idee stojace za
powyzszymi pytaniami.
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6. Opis badania i zastosowane narzedzia badawcze

Na podstawie teorii, w tym wypracowanych przez autorke zasad dydaktyki CLIL
(zob. Majewska, 2013), zostala wypracowana i wdrozona koncepcja dydaktyczna.

Zastosowane narzedzia badawcze mozna podzieli¢é na dwie grupy:
(1) zwigzane z dydaktyka zadaniowa, (2) zwigzane z rozwijaniem autonomii
uczniow.

W badaniu w pierwszym z wymienionych aspektéw wykorzystano jako
narzedzia badawcze korpus prac uczniéw. Napisali oni 5 obowiazkowych prac
poréownawczych o charakterze interkulturowym: poréwnanie $wiat Bozego
Narodzenia w Polsce i w Hiszpanii, poréwnanie aktualnego bezrobocia w Polsce
i Hiszpanii, poréwnanie dwoch stynnych postaci z Polski i z hiszpaniskiego obszaru
jezykowego, poréwnanie na jeden z trzech tematéw do wyboru (pielgrzymki do
Czestochowy i Drogi Swietego Jakuba, kultury Majéw z kultura Inkéw,
poréwnanie przejscia do demokracji w Polsce i w Hiszpanii), natomiast ostatnie
poréwnanie miato miejsce na lekcjach literatury i obejmowalo poréwnanie
okreslonych aspektéw dwodch dziet literackich (réwniez 3 tematy do wyboru).
Dodatkowo uczniowie przedstawili ustnie w grupach poréwnanie wybranych
aspektéw zwiazanych z geografia (np. regionami, miastami) Polski i Hiszpanii,
positkujac sie prezentacja PowerPoint nie zawierajaca tekstu w postaci zdan.
Rozw6j kompetencji dyskursywnej zostal dodatkowo przesledzony w serii
rozprawek, pisanych zgodnie z formuta obowigzujacg na maturze rozszerzone;.

Przy rozwoju kompetencji dyskursywnej w poréwnaniach wzieto pod
uwage nastepujace aspekty: (1) zachowanie norm diugosci tekstu, wyczerpanie
tematu, brak elementéw zbednych, (2) sp6jnos¢ tekstu w ramach okreslonego
gatunku dyskursywnego (struktura tekstu), logiczny podzial na akapity,
(3) prawidlowe uzycie poréwnawczych konektoréw dyskursywnych oraz innych
srodkdw jezykowych wyrazajacych poréwnania, (4) prawidlowe uzycie
konektoréw dyskursywnych innych niz poréwnania, (5) brak razacych btedéw
spojnosci stylistycznej (np. w zakresie rejestru) lub logicznej (np. fragmentéw
niezrozumiatych, niejednoznacznych, skrétéw myslowych itd.), w tym brak
btedéw gramatycznych lub leksykalnych uniemozliwiajacych lub znacznie
utrudniajacych zrozumienie. W przypadku rozprawek pominieto kryterium (3),
a kryterium drugie odnosito si¢ do gatunku dyskursywnego rozprawka (Majewska,
2013 tom 2: 131, 2014).

W aspekcie rozwijania autonomii narzedziami badawczymi byly: trzy rézne
wywiady przeprowadzone z uczniami, wywiady z nauczycielami JH i PN] w JH,
trzy rozne kwestionariusze metarefleksji dotyczace wykonanych zadan, EPJ
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wlasciwe dla wieku ucznidéw (Bartczak i inni 2005: 30) wraz z kwestionariuszem
doprecyzowujacym odpowiedzi na pytania z EP], oraz dzienniczki tzw. Pracy
Indywidualnej Kierowanej prowadzone przez uczniéw.

Praca Indywidualna Kierowana (dalej w skrocie PIK) trwata rok szkolny.
Rozpoczeta sie wywiadami indywidualnymi z kazdym chetnym uczniem,
dotyczacymi: ich potrzeb rozwoju zwigzanych z JH i szeroko pojeta kulturg
hiszpanskiego obszaru jezykowego, ich postaw, ewentualnych probleméw
z organizacja pracy wlasnej, planéw samoksztatceniowych itd. Na ich podstawie
ustalono plan pracy indywidualnej, ktéry byt realizowany przez uczniéw przy
wsparciu nauczyciela oraz modyfikowany na biezgco w miare potrzeb. Praca
ucznia byla dokumentowana w dzienniczku PIK, stluzacym jako narzedzie
komunikacji miedzy uczniem a nauczycielem. Pomoc nauczyciela byta
ograniczona gtéwnie do: wyjasniania watpliwosci, omawiania prac pisemnych,
proponowania materialéw dydaktycznych, sprawdzania systematycznosci pracy,
proponowania technik organizacji pracy wiasnej i stuchania biezacej refleks;ji
ucznia, dotyczacej jego autonomicznej pracy nad rozwojem jezykowym w jezyku
hiszpaniskim. Ostatnim etapem byly wywiady kornicowe bedace podsumowaniem
roku pracy oraz subiektywnemu poczuciu zmiany w stopniu wlasnej autonomii.

Poza PIK, autonomie uczniéw rozwijano na lekcjach poprzez mozliwo$é
pisania prac dodatkowych, analize istniejagcych na rynku stownikéw, nauke
oceniania artykuléw z sieci i opracowywania ich pod katem tresci i przydatnych
zwrotéw, dawanie mozliwosci wyboru zadan, tematéw, form pracy. Dodajmy, iz
caly zespdt nauczycieli JH i PNJ w tym jezyku (5 oséb) stwarzal uczniom
mozliwo$ci rozwijania autonomii.

Zgromadzono kompletny materiat badawczy dotyczacy 14 oséb, z ktérych
do szczegétowej analizy wybrano pieciu uczniéw. Dodajmy, iz propozycja PIK
zostata skierowana do catej klasy z wyjatkiem tych uczniéw, ktérzy nie chodzili
systematycznie na lekcje JH, lub przychodzili na nie nieprzygotowani (kilka oséb).
Kilka oséb juz na poczatku roku charakteryzowato si¢ na tyle wysokim poziomem
autonomii, ze PIK nie bylo im potrzebne. Pozostale 23 osoby w komplecie
przystapity do wywiadéw poczatkowych, a potowa klasy (14 oséb) systematycznie
pracowata w tak zorganizowanym systemie pracy pétautonomicznej przez caty rok
szkolny.

7. Analiza danych dotyczacych autonomii

Wszyscy uczniowie, poza przypadkami skrajnymi (uczniowie bardzo
autonomiczni na starcie i ci lekcewazacy obowiazki szkolne) podeszli bardzo
pozytywnie do propozycji pracy w warunkach pdtautonomii, poswiecajac swoj
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prywatny czas na udzial w wywiadach poczatkowych. Natomiast wytrwatoscia
w realizacji wlasnych zalozen wykazala sie polowa z nich, co nalezy uzna¢ za
wysoki odsetek. Ci ostatni, w wywiadach konicowych wykazali sie duzo wigkszym
zrozumieniem czym jest autonomia. Dla przyktadu jedna z uczennic stwierdzita
w wywiadzie konnicowym: ,Autonomia pomaga mi uswiadomi¢ sobie wiele rzeczy,
bo na co dzien sie nad nimi nie zastanawiam. Bardzo mi sie to podoba”
(Majewska, 2013: 409). W wywiadach zwraca uwage dojrzatos¢ uczniéw, ktorzy
autonomie postrzegaja tez jako $wiadoma decyzje korzystania z okazji
oferowanych im w toku codziennej nauki szkolnej, w tym role zadart domowych
W rozwoju autonomii. Jak to stwierdzit jeden z uczniéw odnosnie do zadan:

(...) jesli kto$ chciat naprawde sie¢ przygotowac to pisat szukat i robit wszystko
co chcial zeby to wykona¢ (...) jezeli piszemy teksty to tez zalezy od nas co
wyszukamy, a zadania domowe jak tak sobie si¢ zastanawiam to tez czy sie zrobi czy
nie jak gdyby wskazuje czy kto$ ma ochote to zrobi¢ i rozwija¢ sie co$ samodzielnie
bo moze tego nie zrobié po prostu i spisa¢ to w szkole (Majewska 2013: 430).

Inna uczennica podkreslita role tych zadann domowych, ktére wymagaja szukania
w zrédiach, gdyz, jak uzasadnia uczennica: ,,musimy poszuka¢ sami i wszystko to
zrozumie¢”, ,informacji nie tylko w [jezyku] polskim, ale takze po hiszpansku”, co
jej zdaniem ma pozytywny wplyw na: ,samodzielne szukanie dobrych informacji”
oraz ,selekcjonowanie tych wszystkich rzeczy najwazniejszych” (Majewska, 2013:
410). Inna sposréd badanych oséb podkreslita role pozostawienia uczniom pewnej
swobody wyboru, uzasadniajac, iz w tego typu zadaniach ,kiedy mozna wyjs¢ poza
ten schemat codziennych lekcji i samemu zabrac si¢ za pewne sprawy i wtedy sie
na pewno wiecej mozna nauczy¢ (...) w takich luznych zadaniach bardziej sie
zapamietuje pewne rzeczy’ (Majewska, 2013: 419). Kolejny uczen stwierdzit,
ze praca indywidualna kierowana pomogla mu, gdyz jak uzasadnia: ,widze tez ze
potrzebuje jakie$ systematycznej pracy i naprawde mi to pomoglo” (Majewska,
2013: 429).

Uczniom m. in. zostalo w tych wywiadach zadane pytanie co moga zrobi¢
sami a w czym potrzebuja pomocy nauczyciela w dalszym rozwoju zwigzanym
z JH i jego kultura. Otéz uczniowie wskazali bardzo liczne sposoby wlasnego
samorozwoju: korzystanie samodzielne z prasy w Internecie, stuchanie radia hiszp.
w sieci, samodzielne redagowanie tekstow na interesujagce ucznia tematy,
powtdrzenie materiatu z roku ubieglego, w tym uzupeinienie zeszytu ¢wiczen
z podrecznika z roku ubiegtego, zakup i korzystanie ze stownika jednojezycznego,
uczenie sie jezyka poprzez lekture tekstéw, samodzielne dopracowywanie notatek
z historii Hiszpanii i wiele innych (np. Majewska, 2013: 401, 409). Natomiast
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prawie wszyscy zadeklarowali, iz pomocy potrzebuja w zakresie sprawdzania prac
pisemnych i wskazywania im zrddet informacji (np. materiatéw dydaktycznych,
o ktorych istnieniu sami by sie mogli nie dowiedzie¢). Wszystkie te fakty wskazuja
na rozwdj autonomicznosci tych uczniéw i zasadno$¢ pracy w warunkach
potautonomii.

8. Whnioski z badania

Podstawowy wniosek ogdlny plynacy z badan, wskazuje, iz rozwdj kompetencji
ucznia zalezy od calego systemu czynnikdw wzajemnie na siebie oddziatujacych,
a ich konfiguracja i dynamika sg indywidualne.

Po przeanalizowaniu korpusu prac uczniéw, w odpowiedzi na pierwsze
pytanie szczegétowe (PS1) stwierdzono, iz dydaktyka zadaniowa w postaci
poréwnan, wsparta systemem ksztalcenia w pétautonomii sprzyja wzrostowi
kompetencji dyskursywnej, jak to zdarzylo si¢ w przypadku wszystkich badanych
uczniéw. Natomiast nalezy podkredli¢, ze wzrost tej kompetencji
u poszczegdlnych uczniéw nastagpit w réznym stopniu, w zakresie réznych
parametrédw tej kompetencji oraz ze wystapito jego zréznicowanie w zaleznosci od
kanatu (pisemny badz ustny).

Pozostate pytania badawcze dotyczyly wyodrebnienia czynnikéw, ktére
przyczynity sie do odnotowanej ewolucji kompetencji dyskursywnej badanych
uczniow.

Wiréd czynnikéw zwiazanych z samymi zadaniami (PS2), korzystne okazaty
sie nastepujace (ich kolejnos$¢ nie ma tu znaczenia):

» spore wyzwanie jakie stanowily zadania, przy jednoczesnej ich
niewielkiej czestotliwosci (5 zadani obowigzkowych w roku w potaczeniu
z mozliwoscig pisania zadan dodatkowych),

»  dluzsze ¢wiczenie tego samego gatunku dyskursywnego,

»  mozliwo$¢ wyboru tematu w ramach pewnych okreslonych parametréw
zadania,

» indywidualne omawianie prac w zakresie rozwoju kompetencji
dyskursywnej (a nie, jak to sie czesto dzieje, wylacznie poprawnosci
formalnej),

»  brak gotowych wzorcéw w Internecie,

» zwiazek z zadaniami maturalnymi.

Powaznym problemem okazata sie krytyczna ocena zrddet. Fakt ten stwierdzono,
gdyz uczniowie byli proszeni o dolgczanie materiatéw zrédtowych do prac.
Niektérzy z nich positkowali sie zréddtami, w ktérych wystepowaly btedy
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jezykowe, ktére nastepnie znajdowaty sie¢ w ich pracach. Inni przynosili bardzo
duza ilo$¢ stron wydrukéw tekstow roznej jakosci i gubili sie przy selekcji tresci.
Wielu ograniczalo sie do Wikipedii i nie weryfikowato zamieszczonych tam
informacji, ani nawet nie odczuwato dyskomfortu w zwigzku z korzystaniem
z niesprawdzonego zrédia. Wydaje sie, ze aspekt ten wymaga duzej ilosci uwagi
i wsparcia ze strony wszystkich nauczycieli uczacych, nie tylko w jezyku obcym.
Wirod czynnikéw zwigzanych z osobg ucznia (PS 3) istotnymi okazaty sie:
» ksztalcenie w warunkach pétautonomii, a zwlaszcza:
- praca indywidualna kierowana,
- mozliwo$¢ pisania prac dodatkowych (za ktére mozna bylo uzyskacd
dodatkowa ocene, wylacznie korzystna zdaniem ucznia),
- metarefleksja.
» niektére czynniki osobowosciowe, a zwlaszcza sumienno$¢ i otwarto$¢ na
nowe do$wiadczenia.

Podjeto tez prdébe sformutowania wnioskdw natury metodologiczne;j.
Wydaje sieg, iz metodologia badan jakosciowych speilnila swoje zadanie, gdyz
z definicji badanie nie zostato zawezone do wybranych pojedynczych czynnikéw,
lecz pozwolito wuzyskaé szersza panorame w wymiarze indywidualnym.
Szczegblnie przydatnym narzedziem okazaty sie by¢ wywiady, zwlaszcza, ze
wérdd opisanych ucznidw znalazt sie jeden otwarcie deklarujacy niecheé¢ do
kwestionariuszy (nie wiemy ilu takich uczniéw tak naprawde bylo). Uczen ten,
méwigc o autonomii o$wiadczyl, iz ,sama idea jest dobra, ale nie podoba mi sie
charakterystyka ucznia autonomicznego’ (Majewska, 2013: 429). Miat on na mysli
kwestionariusz z EPS. Natomiast przydatne do wtasciwej interpretacji wynikéw
w przypadku niektérych uczniéw okazaty sie psychologiczne osobowosci.

9. Podsumowanie

W kwestii rozwoju autonomii, powr6¢émy do pytania sformutowanego we wstepie:
czy uczniowie klas dwujezycznych, ktérym stworzono odpowiednie warunki, sa
rzeczywiscie tak autonomiczni, jak na to wskazuje powszechne przekonanie ich
dotyczace?

Po pierwsze, w przypadku klas dwujezycznych z JH okazalo sie, ze 3-4
godziny w tygodniu zaje¢ samego jezyka (pozostale godziny we wszystkich
wariantach ksztalcenia to godziny PNJ) nie wystarczaja, zeby zaspokoi¢ potrzeby
samoksztalceniowe uczniéw w zakresie tego jezyka. Pojawila sie tez u kilku
uczniéow potrzeba zglebienia kultury krajéw Ameryki *tacinskiej, gdyz,
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przypomnijmy, uczniowie majg duza ilos¢ godzin z kultury w ramach PN],
ale dotyczy to kultury Hiszpanii. Co wiecej, potrzeby ucznidéw sygnalizowane
w ramach wywiadéw poczatkowych réznilty sie miedzy soba na tyle znaczaco, ze
sprostanie im w trakcie lekcji jest utopia, z gory skazang na niepowodzenie.
Jedynie indywidualne podejscie moze okazac sie tu wlasciwym remedium.

Po drugie, co prawda system niejako ,wymusza” od ucznia korzystanie
z wielu zrédet w co najmniej dwdch jezykach, jednak badania pokazaty, ze
uczniowie w znakomitej wiekszosci przypadkéw nie sa przygotowani do tego
zadania i wymagaja specjalnego treningu krytycznej oceny i opracowywania
zrédet. Wydaje sie, ze im wiecej nauczycieli uczacych na swoich przedmiotach
taki program by wdrozyto, tym wiecej uczniéw miatoby szanse poczyni¢ postepy
w tym zakresie.

Po trzecie, w klasach dwujezycznych znajduja sie uczniowie wybitnie
zdolni, ale oprécz nich klasy te tworza tez uczniowie o zdolno$ciach bardziej
przecietnych, jak rdwniez tacy, ktérzy maja specyficzne problemy w uczeniu sie,
wszak system ich z takich klas nie wyklucza, i stusznie naszym zdaniem. Klasy
dwujezyczne, z racji zwiekszonej ekspozycji na jezyk obcy, wydaja sie by¢
idealnym s$rodowiskiem dla takich uczniéw, gdyz przy nizszej ilosci godzin
mogliby mie¢ oni problem z osiggnieciem poziomu jezykowego pozwalajacego na
w miare swobodng komunikacje.

Co najwazniejsze, badania pokazaly, ze stan wyjsciowy autonomii uczniéw
klasy pierwszej (drugi rok nauki w liceum), zbadany z uwzglednieniem ich
samooceny w oparciu o EPJ i towarzyszace mi arkusze uszczegdétawiajace oraz
wywiady indywidualne, okazat sie¢ by¢ bardzo zréznicowany w zaleznosci od
osoby oraz od zakresu i stopnia autonomii. Nie mozna zatem przyjmowac
zalozenia, ze uczen jest autonomiczny, gdyz jest uczniem klasy dwujezyczne;j.
Nalezy tez pamietad, ze taki system ksztalcenia stawia przed uczniem duzo wyzsze
wymagania w zakresie autonomii.

Przeprowadzone badanie nie pozwala na wnioski dotyczace szerokiej
populacji, gdyz w takim celu nalezatoby uciec si¢ do badan statystycznych, ktére
jednak oparte s3 na analizie wpltywu wyizolowanych czynnikéw i gubig nieraz
istotne roznice indywidualne. Z cala pewnoscia nalezy podkresli¢ potrzebe
dalszych badan nad rozwojem autonomii uczniéw klas dwujezycznych.
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